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Resumo: Este estudo buscou analisar as concepcdes de crianca presentes na
teoria historico-cultural, com énfase no desenvolvimento e aprendizagem infantil na
perspectiva histérico-cultural de Lev Vygotsky, teérico renomado na psicologia. Além
disso, também foram investigados documentos oficiais da educacao brasileira, como
as Constituicbes Federais, O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI). A pesquisa teve como objetivo analisar as contribuicdes da teoria
histérico-cultural para o entendimento do desenvolvimento e aprendizagem infantil e
a relevancia do tema para o contexto atual. A metodologia utilizada foi a pesquisa
gualitativa bibliografica baseadas no Psicologo e tedrico Vygotsky, que permitiu fazer
um recorte sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.
Esses processos sdao de grande importancia para toda a vida do sujeito, pois as
criangas precisam aprender a se relacionar com as diferentes culturas presentes no
cotidiano. As informacdes obtidas permitiram uma reflexdo sobre a importancia dos
contextos histéricos nas quais as criancas estdo inseridas, mostrando que é
indissociavel estudar a concepcao de crianga sem mencionar o seu desenvolvimento
e aprendizagem. Em resumo, o presente trabalho destaca a importancia de se
estudar as concepcbes de crianca na teoria historico-cultural, levando em
consideracao os processos de desenvolvimento e aprendizagem e sua relevancia
para o cenario educacional atual.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Aprendizagem- Teoria histérico cultural. Crianca.

Abstract: This study aimed to analyze the conceptions of children present in the
historical-cultural theory, with an emphasis on child development and learning from
Lev Vygotsky's historical-cultural perspective, a renowned theorist in psychology. In
addition, official documents from Brazilian education, such as the Federal
Constitutions, the Child and Adolescent Statute (ECA), the Law of Guidelines and
Bases (LDB), and the National Curricular Guidelines for Early Childhood Education
(DCNEI), were also investigated. The research aimed to analyze the contributions of
the historical-cultural theory to the understanding of child development and learning,
as well as the relevance of the topic to the current context. The methodology used
was a qualitative bibliographic research based on the psychologist and theorist
Vygotsky, which allowed for a focus on the processes of children's development and
learning. These processes are of great importance for the individual's entire life, as
children need to learn to relate to the different cultures present in everyday life. The
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information obtained allowed for a reflection on the importance of the historical
contexts in which children are inserted, showing that studying the conception of
children without mentioning their development and learning is inseparable. In
summary, the present work highlights the importance of studying the conceptions of
children in the historical-cultural theory, considering the processes of development
and learning and their relevance to the current educational scenario.

Keywords: Development. Learning- Historical-cultural theory. Child.

1 INTRODUCAO

O estudo sobre o desenvolvimento e a aprendizagem infantil nos remete a
diversas teorias, conceitos e explicacdes. Atualmente, coexistem diferentes
perspectivas teoricas que buscam explicar o fendmeno, algumas abordagens
mantém uma relacdo de oposicao, outras de tensao, outras, de complementaridade.

Para o delineamento de uma base conceitual, ha a necessidade constante de
estudos, ampliacdo do campo de conhecimento e uma postura dialégica de grande
complexidade que articula diferentes areas do conhecimento, dentre elas, podemos
destacar a Psicologia e a Pedagogia, as quais se ocupam de apoiar a busca por
respostas e producao de conhecimentos.

Diante do vasto universo tedrico para o0 entendimento, definicdo e
caracterizacdo sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas, esta
pesquisa fez um recorte tomando como pressuposto a compreensdo de que a
crianca de fato possui um conhecimento vasto, e que se desenvolve através de
como é incentivada. Nesta pesquisa, parte-se do pressuposto de que a crianca da
Educacao Infantil € um ser concreto, integrante de uma cultura, e que, ao ingressar
em uma instituicdo educacional, traz consigo um repertério de conhecimentos os
guais devem ser respeitados e ampliados.

Nesse sentido, a pesquisa analisa como o desenvolvimento e a aprendizagem
infantil € caracterizada, amparadas nos estudos e pesquisas do tedrico Lev
Semibénovich Vygotsky, ao qual auxiliam no entendimento sobre o desenvolvimento e
as aprendizagens infantis na perspectiva historico cultural. O ponto essencial da
pesquisa € baseado na atribuicdo do desenvolvimento das fung¢des mentais

superiores e elementares, nas quais sdo responsaveis pela assimilagdo dos signos,



sentidos e significados, é através desses aspectos que as criangas pequenas
conseguem controlar seus comportamentos e iniciar o processo de maturacao
psiquica.

Outro ponto essencial para a crianga pequena sdo oS marcos legais que
ocorreram, levando 0s pequenos a serem protagonistas de suas trajetdrias, nesse
sentido, para entendermos o desenvolvimento e as aprendizagens infantis na
perspectiva historico-cultural, é importante lancar um olhar para a Educacgéao Infantil
poés-Constituicdo de 1988, considerada um dos grandes marcos legais resultante de
intensa mobilizacdo social, na qual se reconheceu a Educacédo Infantil como uma
extensao do direito universal a educacgéo de todas as criangas.

No cenério atual, a Educacéo Infantil é entendida, no art. 5° das Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Infantil, como:

A primeira etapa da Educacéo Basica, oferecida em creches e pré -escolas,
espacos institucionais ndo domésticos, publicos ou privados, que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada

integral ou parcial. Regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2009).

Na tentativa de estabelecer uma relacdo com o atual contexto destacamos
Krammer (2016), que afirma que, mesmo com as mudancas legais, as estratégias
adotadas para essa etapa da educacédo ficam longe do objetivo da realizacdo de um
atendimento capaz de contemplar as especificidades das criancas pequenas, Visto
gue, algumas instituicbes de ensino ainda utilizam o método tradicional de ensino,
nao respeitando e ndo tendo conhecimento suficiente acerca das particularidades
existentes em cada um, e os processos de desenvolvimento das criancas.

Quando falamos em desenvolvimento e aprendizagem de criancas, surgem
varias duvidas de como esses processos se dao, quais fatores sédo responsaveis por
iISSO no contexto atual, como também nos tempos que antecedem a concepcéo de
crianca que se tem hoje. Nossa motivacdo surgiu ao questionar o que teria
acontecido para que as criancas chegassem ao seu estado atual, ou seja, tendo em
vista 0 processo que ocorreu em todo tempo historico, para que elas sejam vistas
como um ser de direitos, que possui escolhas e que aprende e se desenvolve
através do meio em que esta inserida.

Durante o processo formativo, sobretudo na Psicologia da Educacao, vimos a
crianca como um sujeito participante do mundo em que esta introduzido e

aprendendo de acordo com ele. Em algumas aulas foi possivel notar diferentes



teorias de como a criangca se desenvolvia, nessa disciplina nos foi apresentado a
teoria socio interacionista de Vygotsky, ao qual alinhava as aprendizagens e
desenvolvimento as interages sociais.

Nesse ponto de vista surgiu 0 questionamento: como as criangas se
desenvolvem e aprendem? A teoria sociointeracionista é relevante para o cenério
atual? Qual o processo mental que as criangas necessitam vivenciar para que seja
possivel ter um desenvolvimento integral?

Podemos observar que a crianga possui fases em que passa no decorrer de
sua infancia, para que chegue ao seu “estagio final”, ou seja, desde o0 momento em
gue ela nasce e entra em contato com o mundo, o desenvolvimento e a
aprendizagem dela vai surgindo. A crianga é o centro de todos os estudos e
pesquisas que fizemos, portanto, entender suas concepc¢des ao longo do tempo, as
mudangcas que houveram em relacdo a esse pensamento, e como se da o
desenvolvimento dela em um sentido mais profundo e amplo, nos fizeram iniciar as
pesquisas e interesses por esse assunto.

Este trabalho teve como finalidade a realizacdo de um estudo sobre a
concepcao de crianca na teoria histérico-cultural com énfase no desenvolvimento e
aprendizagem infantil com o objetivo de identificar como se dao os processos de
desenvolvimento na infancia e quais 0s processos sociais que levaram a sociedade
a entender a crianga como um ser de direitos.

Para o presente trabalho foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa
de cunho bibliografico baseado nos estudos do tedrico Lev Semiovich Vygotsky.
Marconi e Lakatos (2010) explicam que a abordagem qualitativa se trata de uma
pesquisa que tem como premissa, analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano e ainda fornecendo
analises mais detalhadas sobre as investigacfes, atitudes e tendéncias de
comportamento. Ja a pesquisa bibliografica segundo Lakatos e Marconi (2001, p.
183):

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema
estudado, desde publicagbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, materiais cartogréficos, etc. [...] e sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...].

Dessa forma, o trabalho buscou estudar e compreender as concepcoes

presentes nos estudos tedricos de vygotsky, levando em consideracdo todo o



contexto do tema, analisando e tentando estabelecer uma possivel ligacdo entre o
objeto de estudo e o cenario atual, como forma de manter uma relacdo dialégica

entre a teoria e préatica desenvolvida no ambiente educacional.

2 A CONCEPCAO DE CRIANCA: BREVE HISTORICO

Na atualidade é exigido que se tenha conhecimento acerca da infancia na
busca da garantia dos direitos das criancas assegurados pela legislacéo brasileira,
principalmente na educacgao.

Para isso, é importante reconhecer os avan¢os com uma linha do tempo que
permita identificar e analisar como as criangas eram vistas e como eram tratadas e
educadas anteriormente, aqui tendo como ponto de partida o século XVIII, periodo
de grandes rupturas no contexto social, principalmente, com a revolucéo industrial,
ponto inicial de analise de reflexao.

A revolucao industrial aconteceu por volta do século XVIII, trazendo muitas
mudancas para a sociedade, e uma delas foi a expansdo comercial, resultando em
uma grande producdo de mao de obra prima. Necessitando cada vez mais de um
grande numero de mao de obra barata, a crianca era concebida como um ser apto
para o trabalho nas fabricas e campos, por ndo haver distin¢gdes de adulto e crianga,
cabia a elas aprender toda a rotina dos adultos, trabalhos e atividades do dia a dia.
Dessa forma, diante da dificuldade de se manter financeiramente naquele periodo,
muitos pais ndo havendo outra escolha, concordaram em colocar seus filhos em
longas jornadas de trabalho, a fim de trazer o sustento para o seu lar, ou seja, a
concepcao que se tinha nesse periodo € que a crianca também era um sujeito de
responsabilidades, e que poderia contribuir para o crescimento do comércio, e
complementacao da renda da familia.

Assim, a infancia durante muito tempo foi negada, tratavam como um periodo
de vida como qualquer outro e acreditavam que as criangas eram adultos em
miniatura. Outro ponto importante é que os cuidados pré e p6s natal ndo existiam
trazendo uma taxa elevada de mortalidade infantil naguela época, os pais nao
tinham acolhimento e nem carinho pelas criancas, assim como nao tinham tempo

para os cuidados basicos que precisavam.



No século XIX ocorreu uma mudancga na compreensao e entendimento sobre
as infancias, pois foi ao final do século XIX comecaram a olhar para a crianga como
ser puro, e fragil, dessa forma acreditava-se que a crianca precisava ter o
conhecimento moral, ou seja, elas precisavam aprender a viver em sociedade. Essa
ideia de moralizacdo fez surgir internatos e escolas para elas com o objetivo de
prepara-las para a sociedade. As escolas e internatos naquela época tinha o carater
apenas moralista, ndo cabiam as criangas conhecimento critico, pois o objetivo era
gue elas seguissem as regras impostas pela sociedade.

Apenas no século XX, a ONU aprova os direitos das criancas, e a partir dai os
peqguenos passam a ser considerados sujeitos de direitos, e comecga a se construir a
ideia de afeto, vinculo, o sentimento de protecdo e a educag¢do dos pequenos como
uma grande importancia. A declaracdo dos direitos das Criancas em Genebra, de
1924, e reconhecida na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos prevé em seu
principio 7°:

A crianca teréa direito a receber educacdo, que sera gratuita e compulsoria
pelo menos no grau primario.

Ser-lhe-a propiciada uma educacédo capaz de promover a sua cultura geral e
capacita-la a, em condicdes de iguais oportunidades, desenvolver as suas
aptidBes, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade
moral e social, e a tornar-se um membro Util da sociedade. [...]

J4 no Brasil a crianca ainda passou por um grande processo para ser
considerada um ser de direitos, pois as criancas que nao eram financeiramente
favoraveis iam trabalhar com seus pais na lavoura, e conseguiam desenvolver
pequenas atividades com supervisdo dos pais. Os pais economicamente melhores
destinavam seus filhos para as escolas, enquanto os mais pobres ndo conseguiam
ter essa igualdade. Essa realidade seguiu até a metade do século XX, através da
revolucdo industrial e a abertura de empregos para as mulheres, muitas familias
comecaram a pensar em ter uma quantidade menor de filhos, jA que n&o teriam
condi¢Bes de manté-los financeiramente.

Esse fator contribuiu para que os pais comegcassem a ter uma atencao maior
aos filhos, aos cuidados com a saude, higiene e educacao. Alguns pais comecaram
a preocupar-se com a educacao de seus filhos, nessa perspectiva, o Brasil teve um
avanco considerado importante para a educacdo dos pequenos através da

Constituicdo Federal de 1934 que dispde em seu Capitulo do titulo V:



II' Art. 149 A educacéo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia
e pelos poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econémica da Nagéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL,1934).

Apo6s a Constituicdo de 1934, ficou declarado que a educacao era um direito
de todos e estabelece a criacdo de sistemas educativos que favoregcam brasileiros e
estrangeiros que residem no pais. Um novo texto passa a ser elaborado apos 0 ano
de 1934, dando inicio a nova constituicdo de 1937, nesse novo texto ndo aponta
nenhuma preocupacao e nenhuma alteragéo para o ensino publico.

Em 1946, a educacao volta a ser definida como direito de todos, prevalece a
ideia da educacédo publica e gratuita, em seu Art. 176 prevé no inciso Il: o ensino
primario € obrigatério para todos, dos sete aos quatorze anos, e gratuito nos
estabelecimentos oficiais; [...]

Entretanto, a crianca passa a ser de fato um ser de direitos perante a
sociedade a partir da Constituicdo Federal de 1988 que prevé no Art. 15: A crianca e
ao adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas
humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis,
humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis. Assim como também
estabelece o dever que a sociedade tem perante os individuos atraves do artigo 227
que diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL,1988).

Apés muita luta, a fim de proteger a crianga em seu desenvolvimento e
garantir que elas tenham direito a uma qualidade de vida melhor, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990) proibe o desempenho de qualquer
atividade laboral por menores de 16 anos, podendo o adolescente trabalhar como
aprendiz a partir dos 14 anos.

Dessa forma, o trabalho infantil passou a ser considerado exploragédo, e um
crime cometido contra as criancas e aos seus direitos garantidos na constituicdo e
no estatuto da crianca e adolescente. O ECA ainda assegura, a efetivacdo dos
direitos fundamentais das criancas referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a

educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao



respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, fazendo uma ligacéo
com os direitos e deveres do estado com as infancias.

A partir de uma nova concepcdo de crianca e a determinacdo de novos
direitos educacionais e qualidade de vida, a Lei de Diretrizes e Bases é criada em
1996 com o intuito de estabelecer politicas educacionais para 0s pequenos, dessa
forma a Lei visualiza a crianga como um ser de direitos, assim como nos
documentos anteriores, como a Constituicdo Federal de 1988. Nessa perspectiva, a
Lei de Diretrizes e Bases ( Lei n° 9394/96) acrescenta e determina a educagcao como
um direito da criangca em seu Art. 29:

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Baésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em

seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

Outra conquista considerada de grande importancia é a criagao das Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Infantil (DCNEI), € a partir desse documento que se
estabelecem diretrizes para que todos tenham garantidos uma educacdo de
gualidade. Nessa perspectiva de promover uma educacao justa, as DCNEI ampliam
seu olhar sobre a criancga, e enfatiza a concep¢do que o documento caracteriza 0s

pequenos:
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacfes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009).

Conforme vimos ao longo do texto, a crianca € um ser de direito antes
mesmo do nascimento, e é dever do estado garantir o direito a vida, a saude, a
protecdo entre outros direitos considerados de grande importancia para esse
pequeno individuo, cheio de direitos, e que possui uma grande trajetéria histérica na
sociedade, para que hoje possa desfrutar de cada direito garantido a elas foram
preciso muitas lutas.

Atualmente, as infancias sdo compreendidas como algo importante, e que
precisa de todo reconhecimento, respeito e garantia dos direitos ofertados, portanto
€ dever do estado oferecer meios e condi¢cdes para que cada individuo tenha

oportunidades de desenvolver-se plenamente.



3 A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL NA EDUCACAO

A teoria histérico-cultural constitui-se como uma vertente da Psicologia,
desenvolvida na Unido Soviética nas décadas iniciais do século XX. Essa teoria
afirma que na presenca de condicbes adequadas de vida e de educacgéo as criangas
se desenvolvem intensamente, ou seja, apresenta que ha uma relacao direta entre
pessoa e contexto no processo de desenvolvimento.

Os autores responsaveis por essa teoria, autodenominavam sua corrente
como histérico-cultural, pois parte do pressuposto de que o homem € um ser de
natureza social, ou seja, 0 sujeito ndo nasce com dons, e sim as habilidades sé&o
desenvolvidas de acordo com as condi¢cdes de vida, materiais, e de educacao a que
sédo submetidos de acordo com a cultura que tém acesso.

Anteriormente pensava-se que 0 ser humano ao nascer ja carregava as
aptiddes, habilidades, e capacidades que teria quando adulto. Por outro lado, a
teoria afirma que a crianca nasce com a potencialidade para aprender outras
potencialidades; com aptidao para aprender aptiddes; com a capacidade ilimitada de
aprender e gue nesse processo a crianga desenvolve-se cognitivamente.

Por isso, tem destaque a concepcao historico-cultural na superacdo dessa
visdo anterior e apoiando o trabalho escolar no sentido de que, todo o
desenvolvimento necessita de um processo, dessa forma, a educacdo surge como
uma grande aliada na mediac¢&o entre conhecimento e o sujeito. E nesse processo
de apropriacdo do conhecimento que € intensificado as habilidades, capacidades e
aptiddes necessérias para o processo de aprendizagem que cada crianca necessita
para a vida em sociedade.

Diante do exposto, podemos observar que todo desenvolvimento necessita de
um ato educativo e que, para utilizarmos alguns objetos do nosso cotidiano
precisamos primeiramente aprender a usa-los, desse modo o papel da educacao é
garantir condi¢cdes que possibilitem a assimilacdo dos elementos culturais presentes
no seu cotidiano, e a partir dessa assimilacdo possam desenvolver ao maximo suas

inteligéncias.



Quando se trata do estudo dessa teoria, h4 um tedrico de destaque chamado
Vygotsky. Esse teodrico foi um psicélogo que desenvolveu varios estudos
relacionados a aprendizagem e o desenvolvimento advindo das interacdes sociais
que o individuo tem durante esse processo. Esses estudos acarretaram em uma
corrente de pensamento na qual foi chamada de So6cio Construtivismo, que resulta
na interacao entre linguagem, cultura e o meio social para o psiquismo humano.

Segundo Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo do aluno se da por meio
de relacbes sociais, de sua interacdo com outros individuos e com o meio em que
vive, ou seja, as relacdes do individuo com a cultura e a condicdo no qual esta
inserido é essencial, visto que na auséncia desse contato, ndo havera situacdes
favoraveis que possam promover e permitir o aprendizado.

A concepcao que se tem € que o ser humano aprende através das situacdes
gue vive, dos momentos histéricos e a cultura que tem acesso. Dessa forma, essa
concepcao traz a tona que toda a cultura que o individuo carrega é importante para o
mediador do conhecimento, e para o individuo, para que tenha a compreensao do
objeto de ensino e possa se relacionar com o mundo em que vive. Essa concepcao
€ de grande relevancia para o trabalho do professor, pois através dela é possivel
fazer uma ponte que interliga a criticidade e a bagagem cultural de cada um.
Conforme Vygotsky, a linguagem oral, o pensamento, a memoria, o controle da
prépria conduta, a linguagem escrita, o calculo, antes de se tornarem internas ao
individuo, precisam ser vivenciadas nas relacdes entre as pessoas [...] (MELLO,
2000, p.31).

Nesse ponto de vista, o papel do educador € intervir provocando uma
opinido, um conhecimento, e uma compreensao critica acerca do objeto de estudo, &
relevante levar em consideracdo que a acdo do educador é de suma importancia
para o processo educativo pois, o objetivo dos educadores € descobrir formas de
garantir que as criancas tenham oportunidades de conhecer os objetos da cultura a
gual pertencem e garantir que o uso social de determinados conhecimentos seja
alcancado.

Na perspectiva de aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky menciona uma
analise das condicbes de desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, e aponta
processos fundamentais no qual as criancas passam, nesse sentido € relacionado
as concepcbes de Zona de Desenvolvimento Real e Zona de Desenvolvimento

Proximal, a que séo atribuidas condi¢gbes para que os pequenos se desenvolvam.



A zona de desenvolvimento real de acordo com Vygotsky é a capacidade da
crianca fazer atividades de forma independente e autbnoma, ou seja, tudo aquilo que
a crianca faz sem precisar de ajuda de terceiros. Esse nivel de desenvolvimento
expressa o nivel de conhecimento e desenvolvimento consolidado. Por exemplo, as
criancas que jA sabem nomear as cores e 0s numerais estdo em um nivel de
desenvolvimento real, embora ndo compreendam a sua funcionalidade no cotidiano
conseguem identifica-los e nomeé-los ao notar em algum ambiente.

No entanto, Vygotsky também apresenta a existéncia de outro nivel de
desenvolvimento, nesse nivel as criancas aprendem sendo mediados por outros
individuos que possuem mais conhecimentos e habilidades. Nesse ponto de vista é
identificado a importancia das relagcbes sociais para a aprendizagem, que nesse
caso precisa e deve ser guiada por outra pessoa experiente, independente de idade.

Portanto, o conhecimento € formado a partir da interacao social, interferéncias
histéricas, culturais e sociais. Esse fendomeno €& denominado nivel de
desenvolvimento proximal, que prevé que, sob orientacdo de outra pessoa com mais
experiéncia, a crianca seja capaz de encontrar solucdes para determinadas tarefas,
e possivelmente possam realiza-las de forma autbnoma posteriormente.

Um exemplo disso é a utilizacdo de diferentes objetos no nosso cotidiano,
guando bebés, estamos cercados de inuUmeros objetos, ao perceber o adulto
manipular tal objeto, a crianca desperta uma curiosidade, e é nessa curiosidade e
interesse que o0 adulto demonstra sua utilizagdo para o pequeno, mediando o
aperfeicoamento e o conhecimento através dessa orientacao.

Levando em consideracdo esse nivel de desenvolvimento, existem alguns
fatores considerados essenciais: um individuo com um conhecimento maior que
possa orientar e mediar as habilidades necessarias para cumprir determinada tarefa;
O segundo fator sdo as relacdes sociais que permitem a crianca observar e praticar
suas habilidades; e o terceiro fator que séo as atividades que serdo mediadas por
um adulto, uma crianca com conhecimento maior, ou o0 professor. Nessa
perspectiva, o individuo com mais experiéncia precisa ter o entendimento de
estimular a crianca para estagios de desenvolvimento ainda ndo alcancados, pois ao
ensinar para os pequenos o0 que eles jA sabem e fazem com a autonomia nao
havera aprendizagem e nem desenvolvimento. Da mesma forma que ndo podemos
ensinar além do que a crianga é capaz de fazer, ou seja, para além do que ela possa

fazer mesmo com ajuda de outra pessoa.



3.1 O desenvolvimento e a aprendizagem na perspectiva histérico cultural

O estudo sobre como a crianga aprende e se desenvolve na perspectiva
histérico-cultural tem ampla contribuicdo nos estudos e pesquisas de Vygotsky*. Ele
foi um importantissimo contribuidor para a area da Psicologia trazendo novos
caminhos para os estudos. Vygotsky junto de alguns seguidores, desenvolveram
estudos e pesquisas em busca de uma nova psicologia, baseando-se em duas
tendéncias psicoldgicas que eram muito fortes.

A primeira era advinda da filosofia empirista, uma ciéncia natural, entendida
como habilidades construidas mecanicamente e a segunda, tem teoria da filosofia
psiquica humana idealista, onde acreditava que a vida psiquica humana era uma
manifestacdo do espirito.

Portanto, para Vygotsky o homem & um ser social, historico e biologico, e
estas tendéncias da psicologia nao faziam a compreensao do homem por completo.

Enquanto a psicologia de tipo experimental deixava de abordar as funcdes
psicolégicas mais complexas do ser humano, a psicologia mentalista nao

chegava a produzir descricdes desses processos complexos em termos
aceitaveis para a ciéncia. (OLIVEIRA, 1992, p. 23).

Dessa forma, surge entdo a Psicologia Histérico-Cultural, que tinha como
objetivo compreender o desenvolvimento humano desde a infancia. Vygotsky
acreditava que 0s processos culturais e biolégicos sao interligados, ou seja, a
humanizacdo do homem ocorre através da cultura e do espaco o qual esta inserido.
Para ele, cada individuo ap6s o nascimento passa por fases de desenvolvimentos
das funcbes psicolégicas superiores, essas funcgbes sao identificadas como a
imaginacéao, a légica, o uso da linguagem, abstracdo, entre outras.

Os estudos de Vygotsky, buscavam fundamentos nos quais possibilitaria
compreender o desenvolvimento, e a aprendizagem, tendo como ponto de partida o
pressuposto do materialismo historico dialético, onde Marx afirma que o
desenvolvimento ocorre por meio do trabalho.

Nos seus estudos, Vygotsky evidenciou as relacdes sociais como uma peca
fundamental para o processo de maturacdo psiquica, e para o desenvolvimento de
cada individuo. Tendo como ponto de partida o desenvolvimento das criancas, ele

acreditava que as relacbes com pessoas com idade superior a elas seria uma peca

* Lev Semenovich Vygotsky nasceu na cidade de Orsha, em 17 de novembro de 1896 e veio a 6bito
em junho de 1934, padecendo de uma tuberculose.



importante para esse processo, visto que, sao portadores de uma cultura na qual a
crianga esta sendo inserida, e na qual tera acesso ao decorrer da vida, no entanto,
0S pequenos sdo compreendidos como um ser que projeta os estimulos que Ihe sao
apresentados no decorrer do tempo.

Seguindo essa linha, pode-se ver claramente que as criangas séo inseridas
nesse processo de desenvolvimento logo nos seus primeiros dias de vida, desde a
maternidade, que é quando a crianca tem seus primeiros contatos e estimulos com
seus pares, portanto, ao adentrar o ambiente escolar elas ja carregam consigo uma
bagagem cultural imensa, que foram sendo adquiridas ao longo de sua trajetéria e
suas vivéncias sociais.

Essa bagagem cultural € compreendida como as experiéncias nas quais 0s
individuos ja passaram, nas quais serdo levadas por toda a sua vida, essas
experiéncias sao denominadas de acordo com Vygotsky como as funcdes
superiores, que sao todos 0sS processos mentais aos quais 0S pequenos passam
para que se chegue a um nivel satisfatorio de aprendizagem e desenvolvimento.

A teoria de aprendizagem e desenvolvimento de Vygotsky, menciona também
as funcdes elementares, essa funcédo € biolégica e ja nasce em cada individuo. A
partir do meio social e cultural em que a crianca esta envolvida essas fungdes sao
modificadas e transformam-se em superiores, que € um processo mental necessario
para o desenvolvimento na infancia, tais como o instrumento, o simbolo, a
percepcdo e atencdo,0 dominio da memodria e pensamento. Ao atingir o controle
desses processos mentais a crianca sera capaz de se desenvolver dentro das suas
particularidades, e contexto social que esta inserida.

O desenvolvimento infantil comeca muito cedo, desde seu nascimento, no
cotidiano, através dos cuidados béasicos é oferecido muitas influéncias positivas em
seu desenvolvimento, nas conversas, nas masicas cantadas para os bebés, ou seja,
0 meio em que vive é um fator importante para a construcdo do conhecimento das
criancas. Nessa perspectiva, o adulto tem um papel de destaque nesse processo de
maturacao psiquica, pois é dele que vém uma grande variedade de conhecimento,
cultura e experiéncias necessarias para desenvolver esse pequeno ser. Porém, esse
processo tem uma grande relevancia a partir do desenvolvimento da linguagem, a
partir disso, a crianca comeca a ter uma papel de destaque no seu cotidiano, e
consegue dentro de suas possibilidades controlar o ambiente e suas acdes. Para

Vygotsky:



A crianca antes de controlar o préprio comportamento, comeca a controlar o
ambiente com a ajuda da fala, produzindo novas relacbes com o ambiente,
além de uma nova organizacgdo do proprio ambiente. Dessa forma, a crianca
usa a linguagem a seu favor.

A juncéo da linguagem com o uso de instrumentos dao origem a atividade
simbdlica, na qual os pequenos tém a capacidade de compreender os sentidos e
significados dos instrumentos oferecidos, dando relevancia ao processo de
maturacdo do pensamento. A fala € uma grande aliada da acdo, com o uso da
linguagem a crianga consegue planejar e realizar agcdes bem sucedidas, visto que, a
fala complementa a realizacdo das tarefas dificeis ao ver dos pequenos, eles
utilizam a linguagem como forma de planejar o que acontecer4 em determinada

situagdo. Seguindo essa linha Vygotsky afirma que:

E muito importante observar que a fala, além de facilitar a efetiva
manipulacdo de objetos pela crianca, controla, também, o comportamento
da prépria crianca. Assim, com a ajuda da fala, as criancas, diferentemente
dos macacos, adquirem a capacidade de ser tanto sujeito como objeto de
seu proprio comportamento.

A linguagem, associada a fala, e ao pensamento, € um fator relevante para as
funcdes psicologicas visto que, € um instrumento de planejar os pensamentos, as
ideias, frustracdes, raiva, etc. A fala introduz mudancas no cognitivo, reestruturando
diversas funcgdes psiquicas, como a percepc¢ao, atencdo e memoria resultando assim
no processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, Vygotsky ainda associa a
linguagem como uma chave para as funcdes psiquicas superiores, essas funcdes
tém origem independentes, porém estabelecem uma relacéo intrinseca..

Os processos de aprendizagem e desenvolvimento ndo ocorrem no mesmo
ritmo, ou no mesmo momento, o desenvolvimento infantil ocorre lentamente se
comparado a aprendizagem, ou seja, 0s dois processos ndo caminham juntos, nao
coincidem, entretanto se complementam. No desenvolvimento inicial infantil, ha um
periodo pré-linguistico do pensamento e da fala, entretanto, ndo possuem nenhum
vinculo, ainda que sejam independentes, ambos coincidem formando o pensamento
verbalizado que é onde a crianca passa a expressar suas ideias, e suas opinides
acerca do uso do instrumento.

O desenvolvimento da linguagem como mencionado anteriormente, envolve
todo o processo de aprendizagem, uma vez que estabelece meios para que o uso do

instrumento e a linguagem afetem as fungBes psicoldgicas tais como a atencao, e a



operacao sensorio motor, essas funcdes fazem uma relagédo direta entre a fala, a
percepcao e atengdo das criangas pequenas.

Dessa forma, em seus estagios de desenvolvimento as criangas apresentam
caracteristicas diferentes em relacdo a percepcdo e atencdo, existem pontos aos
guais devem ser mencionados, como por exemplo, ao pedir que as criancas de 2 ou
3 anos de idade imitem ou apresentem caracteristicas de objetos, imagens ou
animais, algumas dificimente apresentardo sem usar a fala como sua aliada. Por
outro angulo, algumas criangas pequenas conseguem apresentar suas ideias sem a
fala, apenas usam como um complemento, é o caso dos bebés menores de 2 anos,
aos quais sdo atribuidos uma fala implicita e usam dos gestos e a funcdo motora
para conseguir alcancar seus objetivos e realizar as atividades, dai vem a
importancia da funcédo sensorio-motor ao qual os bebés precisam ter acesso em
seus primeiros meses de vida.

A teoria vygotskyana enfatiza o desenvolvimento da memoria e pensamento,
tornando-os processos fundamentais para as criangas pequenas. Ao desenvolver a
capacidade de memorizacéo a crianca passa para a fase de maturacéo psicolégica
do pensamento, nas quais desenvolve com autonomia atividades que necessitam
usar o pensamento 10gico e a memorizacao.

Um ponto importante no desenvolvimento da memoria e pensamento nas
criancas € o periodo do faz de conta, onde os pequenos vivenciam por meio de suas
brincadeiras caracteristicas semelhantes a adultos,como vestir a roupa dos pais,
usar maquiagens, e imitar algumas falas recorrentes dos pais, também é
manifestado o faz de conta com coisas irreais, tais como brincar que uma
embalagem de hidratante por exemplo, € uma boneca, ou uma pessoa, esse
processo de imaginacdo, € construido junto a memoéria e ao pensamento,
relacionando seu cotidiano ao faz de conta, é nessa situacdo que € possivel
perceber a capacidade da crianca solidificar as aprendizagens, tais como perceber
caracteristicas semelhantes de objetos no seu dia a dia, ou até mesmo
caracteristicas de seus pares e depois atuar nas brincadeiras de faz de conta.

Nesse sentido, faz-se necessario que se tenha uma grande atencdo as
brincadeiras na infancia, elas sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca,
desde o brincar direcionado, ao livre. Dessa forma podemos compreender que, a
crianca nao aprende sozinha, ela necessita da interagdo com o meio, com seus

pares, com a cultura na qual esta inserida, ou seja, é necessario que ela explore o



ambiente, os objetos, conheca a si e 0 mundo que esta rodeada, dessa forma, a
crianga consegue enxergar-se como um ser ativo perante a sociedade em que vive,
capaz de aprender diante de diversas situacdes, e ndo somente com a transmissao
de conhecimentos, essa fase, portanto, € uma fase de descobertas, de incentivos, e

de muito desenvolvimento.

4 CONSIDERACOES FINAIS:

A teoria histérico-cultural recebeu esse nome em razdo da representacdo de
estudos anteriores e posteriores de pesquisas na area da Psicologia. Vygotsky foi
um grande representante no que diz respeito a aprendizagem e desenvolvimento
guando ele comecou a questionar a psicologia que ele chamava de "a velha
psicologia” ou seja, aquela que se detinha mais a representar e compreender o
processo de desenvolvimento humano que era muito restrito e limitado a tal ponto
gue todos os seus estudos se voltaram a pensar nas criancas diferentes com
dificuldades e que pudessem entender como € que se dava 0 processo de
desenvolvimento humano. Durante suas pesquisas, ele foi se distanciando dessa
velha psicologia porque ela compreendia que a cultura e as relacbes humanas
traziam elementos para que cada um dos sujeitos pudesse se apropriar das
gualidades humanas a partir das relagdes sociais, ou seja, a teoria histérica cultural
é diferenciada de outras por compreender o homem como fruto da Histéria e da
cultura humana.

Nos dias atuais, o professor € 0 sujeito que ird criar necessidades
humanizadoras compreendendo a crianga como um sujeito aprendiz que chega a
escola com grandes possibilidades de aprendizagem considerando esses desejos
fazendo com que haja garantia de que o sujeito aprenda de acordo com que ele ja
sabe e sua cultura humana para que ele possa se desenvolver ao maximo das suas
potencialidades do que se refere a sua inteligéncia e a sua personalidade. Desse
modo, € preciso compreender que a crianca tem grandes condi¢des, a partir das
suas formacdes mentais de estar em relacdo com 0 outro e consigo mesmo,
portanto, o professor deve ser um mediador de acordo com Vygotsky (1998)

motivando o aluno para construir o seu aprendizado.
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